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評估智障學生學習表現的謎思

怎樣能準確地評估學生的

表現？

如何訂立客觀的評估指

標？

應用＜學習進程架構＞即

是要「搜證」！「搜證」

構成很大的工作量...

沒有＜學習進程架構＞怎麼評

估？

沒有指標，怎能客觀地評量？

怎樣安排學生「下一步」的學

習？

常識科的LPF如何與人文科

和科學科的學習內容扣連？

人文科、科學科會否有

LPF？

如何令同工對＜學習進

程架構＞中的認知能力

詞彙有一致性的理解？



Body Mass Index (BMI)

資料來源：香港特別行政區政府
衞生署，衞生防護中心
https://www.chp.gov.hk/tc/resources/
e_health_topics/pdfwav_11012.html



評估方法：

         量度

         觀察

         計算

         討論

評估工具：

體重磅、尺、體重指標算式

體重的評估

標準參照：

體重指標表



標準參照：

體重指標表
體重的評估

為智障學生而設的

學習評估

標準參照：

為智障學生而設的學習進程架構

（小一至中三）

中國語文

數學

常識（直至2027/28學年）

為智障學生而設的學習進程架構

（中四至中六）

中國語文

數學



為智障學生而設的學習進程架構

「為智障學生而設的學習進程架構為各持份者，

包括教師、家長、學生及教育工作者，提供了在

評估學習進展和水平、確認和報告學習成果方面

的一個共同參照架構，藉此制定或修訂未來的學

習目標和計劃，以促進學生的學習。」

「 學 習 進 程 架 構 不 是 評 估 量 表 (assessment

checklist) 或 測 考 項 目 (test or examination

items)，教師不應把它列出的學習成果作為日常課

堂教學目標、內容或評估細項。」



Q1：「級別描述」能分析為何學生在S2，而不

是S3？以及學生的學習難點是甚麼？

Q2：「級別描述」能說明學生「下一步」應怎

樣學(方法／策略)才可以達到「S3」？

Q1：指標能分析「過重」的原因？及問題在哪

裡？

Q2：指標能說明「下一步」應怎樣做(方法／策

略)才可以達到「適中」？

「級別描述」只歸納了

學生的認知能力和科本

的理解，展示學習水平

的要求，當中並沒有列

出課程中涵蓋的學習內

容，同時亦未有說明學

生應如何有效地學習。



蒐集顯證01

詮釋02

判斷03

回饋04

訂定學習目標／學習內容00

「應該學些甚麼？」
甚麼是評估？

學校課程列出學生就學習目標應掌

握的知識，而評估則用於根據學習

目標蒐集學生的學習顯證

通過搜集學生在學習過程和學習結

果的顯證，然後詮釋資料，判斷學

生的表現
<中學教育課程指引＞，分冊４



從課程及教學法到評估

評估是課程、教學法及回饋循環中不可或缺的

一部分，旨在推動學生學習，提升學習成效，

同時用以辨識他們在學習過程中應要汲取的知

識。反思：

如何協助科任教師訂定準確（合適）的

教學內容？

適切的學科知識、技能、價值觀和

態度

符合學生的認知能力發展

...

如何確保科任教師能有效地評估學生？

適當的時機

有效的方法

怎樣能準確地評估學生的

表現？

<中學教育課程指引＞，分冊3



2.教學活動

學習應建基於學生的已有知識和

經驗，連繫新知識與已有知識及

學習經歷

運用多元的學與教策略，以達至

預先訂立的學習目標

為學生提供表現學習成果的機會

 

從課程及教學法到評估

1.  課程規劃

配合學生的認知能力發展、學習

需要和興趣，鋪排科本知識、技

能（共通能力）、價值觀和態

度，設計螺旋式的課程，讓學生

循序漸進地學習

訂定學習目標及相關的預期學習

成果，讓教師能設計適切的教學

活動和評估

如何訂立客觀的評

估指標？



從課程及教學法到評估

3.評估

蒐集顯證

搜集學生學習過程中的學習

成果（例如：工作紙、拍攝

學生實作活動的影片、記錄

學生匯報的音訊、教師的紀

錄…

詮釋

說明／解釋學生在顯證中展

示的學習表現（原因)

判斷

根據對學生學習表現的解

釋，確定學生的表現水平

（可按校本或局方認同的量

表／水平參照架構等等）

回饋

從詮釋及判斷的過程中，了

解學生學習的模式、難點，

以及教學活動設計如何促進

學生學習，甚至反思課程的

學習內容的適切性



評估求進

評估是課程、學與教及評估循環中不可或缺的

一部分，學校透過評估搜集學生學習過程中的

學習成果作為學習顯證，審視學生表現，為學

生提供適時和優質回饋，讓他們了解自己的學

習進程，調整學習策略，改善或延展學習，達

至「評估求進」。學校和教師透過整合和分析

評估數據，掌握學生的實際學習需要和學習難

點，優化學校課程及學與教策略，協助學生在

知識、技能、價值觀和態度上得到均衡的發

展。

<小學教育課程指引＞，分章5

究竟有「評估」先定有「課程」先?



應用＜學習進程架構＞即

是要「搜證」！「搜證」

構成很大的工作量...

沒有＜學習進程架構＞怎麼評

估？

沒有指標，怎能客觀地評量？

怎樣安排學生「下一步」的學

習？

＜學習進程架構＞在「課程、教學法、評估」中的角色 

學習進程架構

學生在該科學習表現

的標準參照，用以匯

報學生的學習成果及

回饋課程和教學法

「搜證」是評估過程中其中一個步驟，學校在規劃課程時，訂立

學習目標及相應的預期學習成果，便能確定準確的評估（「搜證」)

時機，而非將無目的地記錄學生在課堂上的動態，然後才選出所

謂的「顯證」。教師應著重詮釋學生學習的顯證，分析學習目標、

教學法和學習活動如何讓學生達到顯證中呈現的成果。



例子



教師要透過評估以蒐集學生學習的顯

證，檢視學生是否達到預期學習成

果，並分析學生的學習難點；因此每

項預期學習成果都應有評估，而非只

為＜學習進程架構＞而搜證。

例子（續）

抽取此兩項顯證和詮釋，

應用＜學習進程架構＞檢

視學生的學習進程，以及

回饋課程和教學



摘自「為智障學生而設的中國語文『學習進程架構』(小一至中三)簡介會」

2018年10月24日



反思

現時科組如何安排教師收集

學生的學習顯證？



＜為智障學生而設的

學習進程架構＞

的設計理念

什麼是 ＜為智障學生而設的學習進程架構＞？

＜學習進程架構＞是為智障兒童學校提供共同參

照的架構，以描述智障學生關鍵性的學習水平和

學習進展的「里程碑」。

標準參照：

為智障學生而設的學習進程架構（小一至中三）

中國語文

數學

常識（直至2027/28學年）

為智障學生而設的學習進程架構（中四至中六）

中國語文

數學



提供認知能力，以及科本技能、
知識和理解的相關參照

促進學生的學習及教師的課程規
劃

參 考 中 央 課 程 的 課 程 及 評 估 指
引，以及為智障學生而設的補充
指引，描述學生關鍵性的學習水
平要求和學習的「里程碑」

是為學生的學習進展提供整體判
斷(Holistic Judgement)的架構



＜為智障學生而設的學習進程架構＞的基本結構





例子—常識科

每個學習成果均與其中一個主要學習成果相關連
按常識科中央課程中的學習重點而發展
根據學習時應用相關的認知能力及學習內容的深淺程度，訂定學習成果所
屬的級別
學習成果是用作支持學生所屬級別的成果舉隅



提供認知能力，以及科本技能、

知識和理解的相關參照

參考中央課程的課程及評估指

引，以及為智障學生而設的補充

指引，描述學生關鍵性的學習水

平要求和學習的「里程碑」

＜學習進程架構＞中的學習成果

是按中央課程的學習重點編訂，

所以只要校本課程的學習內容是

調適自中央課程的學習重點，便

能搜集到「學習進程架構」的成

果顯證

常識科的LPF如何與人

文科和科學科的學習

內容扣連？



摘自「為智障學生而設的數學『學習進程架構』(小一至中三)簡介會」

2018年10月24日



＜為智障學生而設的
學習進程架構＞—
應用方法

配合校本評估

學習進程架構



「里程碑」MILESTONE 

透過觀察和記錄學生的表現，蒐集學生學習成果

的顯證

教師需經長期的觀察和蒐證，才可以確定處於哪

一個級別，以及教師應如何適切地規劃課程、提

供有效的學習活動，讓學生循序漸進地進入另一

個級別



利用顯證詮釋學生的學習表現 



通識教育／獨立生活—範疇二：人與環境 (PE)



顯證詮釋—
說明學生學習表現的成因

1. 課堂學習目標
所有的學習成果皆來自有計劃的學習目標和過程，因此課堂的學習目標正好反映學習
成果出現的可能性

2. 學習活動扼要描述
學習成果必然是積累而成，非一蹴即就，所以必須記錄學生從關鍵的學習過程中
逐步掌握有關的知識、技能和／或態度，然後才達到最後的成果
清晰和扼要的學習過程描述，能有效地說明學生達到最終成果的原因，從而支持
教師的判斷



顯證詮釋—
說明學生學習表現的成因

3. 顯證註釋
註釋說明了學生展示的外顯行為背後所掌握的概念和認知能力 
有力地支持教師的判斷是正確的
註釋需簡單精要（扼要說明），以說明學生在沒有提示及協助下自行展示學習成
果，以及該表現並非偶爾出現，從而說明該知識／技能已內化

4. 學習支援
只用於說明部分學生因學習上的障礙，而以預期以外的方法表達已掌握的概念
說明學生在學習時的獨特性，如個人溝通模式、非華語等



用＜學習進程架構＞判斷學生的級別 

如何令同工對＜學習進

程架構＞中的認知能力

詞彙有一致性的理解？



評級協調會議

就教師的「初步判斷」（暫判級別），

以及支持判斷的顯證作出討論

由於學習進程架構用於檢視學生經過

一段相當時間後所取得的學習成果，

所以召開會議的次數大約一學年一至

兩次

討論要點：

學習的過程

學生的外顯表現

教師的專業判斷

並非要將班內每一位學生

逐一討論，應選擇代表不

同能力組別的學生作討

論，然後將判斷的原則應

用在其他學生個案上



判斷學生的級別水平

綜合判斷 
On-balanced Judgement / Best-fit approach



回饋學與教



應用從學習進程架構的水平描述

匯報學生的學習進展及所達到的水平

具體的級別（量）：能力和學習內容的層次

具體的描述（質）：已達到的學習成果及級別描述

計劃「下一步」的個別學習（例如：按學生的認知能力層次，調節學習內容的深淺程度）



應用從學習進程架構的水平描述

規劃「下一步」的班／組本學習（例如：按學生的認知能力層次，調節學習內容的深淺程度；

應用策略個別差異）

回饋學與教、課程設計



總結性評估 進展性評估 進展性評估

對學習的評估 促進學習的評估 作為學習的評估

學習活動與評估結合

在學生的學習過程中，透過評

估，以了解學生小步子的學習

成效和學習難點，並給予回饋



觀察

記錄

提問

實作

評估的方法、

顯證種類

評估在學習過程中進行，因此評

估的方法和顯證必須按學習活動

的設計而訂。

教師為學生提供多元的學習經

歷，評估亦會多元化。

工作紙

照片

聲音檔

影片

製成品



智障學生的
學習表現

智障學生的教育以「全人發展」為核

心，學科學習只是其中一環。「學習進程

架構」並非衡量整體學習表現的唯一標

準。

學校應秉持以「學生為本」的理念，提

供符合學生個別需要的教育，並同時以

量化評估數據及質性評估分析，協助他

們發揮潛能，成為獨立而有適應能力的

社會成員。

中國語文科的級別

數學科的級別常識科的級別

學科的標準級別

溝通能力

獨立生活

能力

藝術表現

體育表現

工作前備

技能

人文科、科學科會否

有LPF？ ...

BMI達標＝身體健康？



中學教育更新的七個學習宗旨小學教育更新的七個學習宗旨

＜中學教育課程指引＞(2017），分冊２＜小學教育課程指引＞(2024），分章２

獲取和建構廣闊而

穩固的知識基礎，

能夠理解當今影響

學生個人、社會、

國家及全球日常生

活的問題

具備連貫八個學習

領域的知識基礎和

視野，為個人成長

和發展作好準備



「為智障學生而設的學習進程架構」用

作描述智障學生關鍵性學習水平和學習

進展的「里程碑」。各科採用的學習認知

能力級別水平架構相同，但級別描述及

學習成果則是按各科課程的學習內容而

編訂。

為不同能力的智障學校而設的

人文科和科學科學習內容

調適建議

人文科和科學科的學習內容亦參考相同

的認知能力級別水平去作出調適，但絕

非人文科和科學科的「學習進程架構」。



人文科（小一至中三）和科學科（小一至中三）課程內容的推行時間表

（收錄智障學生的特殊學校）



謝謝！


